ITINERARIO PARA A CONSTRUGAO DE POLITICA CURRICULAR INTEGRADA PARA A EDUCAGAO
BASICA BRASILEIRA
(UM DIALOGO COM A CONAE 2013-2014 E COM A EXPERIENCIA CRIATIVA DAS
COMUNIDADES ESCOLARES E SEUS PROJETOS PEDAGOGICOS)

Prof. Luiz Roberto Alves®

“O que proponho é um trabalho pedagdgico que, a partir do
conhecimento que o aluno traz, que é uma expressao da
classe social a qual os educandos pertencem, haja uma
superacdo do mesmo, ndo no sentido de anular esse
conhecimento ou de sobrepor um conhecimento a outro. O
gue se propde é que o conhecimento com o qual se trabalha
na escola seja relevante e significativo para a formacao do
educando”. (Paulo Freire, Educagdo na Cidade, p.83)

"

. @ promog¢do e a ampliacdo do debate sobre a politica
curricular que orienta a organizacdao da Educacdo Bdsica
como sistema educacional articulado e integrado”. (Item V
das idéias-for¢a das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica, CNE, 2010)

"... Ninguém aprende samba no Colégio" (Noel Rosa)

Breve introdugao

Neste tempo da nossa histéria, em que a agenda da educacdo das novas geracdes penetra
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Este estudo nasceu de uma proposta do autor na Conferéncia Livre realizada no dia 11 de marco de 2013 no
Conselho Nacional de Educacao, Brasilia, como parte dos trabalhos da Conae-2014. A proposta feita sugeriu
enriquecimento do item 20 das proposicoes e estratégias do Eixo | e se desenvolveu com o presente estudo,
submetido agora ao debate nacional na dire¢cdo de uma efetiva Politica Curricular para a Educacao Basica Brasileira.



fundo nos diferentes espacos e segmentos da sociedade brasileira e hd determinacdo
institucional para o avanco, propor politica curricular integrada para a educagao basica significa
localizar as experiéncias de apropriacdo e compartilhamento dos saberes humanos e sociais no
centro do fazer educacional brasileiro. Significa fazer educagdo a partir das experiéncias
multiplas da nacdo e com vistas ao seu aperfeicoamento, o que sugere um acordo federativo,
republicano. Significa que as decisdes curriculares da comunidade escolar responderdo aos
projetos do bem-comum, presentes na Constituicdo, nos documentos decorrentes, na pesquisa
cientifica e nos atos politicos que conectam o pais ao mundo. Assim, politica curricular se
define como o lugar que expressa, comunica e compreende a diversidade histérica acumulada
pelo pais, bem como a construcdo do seu futuro, incorporado na vivéncia cotidiana dos projetos

pedagdgicos de cada comunidade educacional.

A centralidade curricular, tratada como politica, conecta todos os temas e valores da educacao,
evita fragmentar teorias e praticas, supera engessamentos do fazer e do saber e instaura na
ideia de politica a garantia dos direitos perenes dos sujeitos da educagdo, criancas,
adolescentes, educadores/as e gestores/as. Por certo, tal conjunto de decisGes curriculares sera
exercido por meio de diferentes suportes, dos indispensaveis livros aos necessarios
instrumentais eletrénicos, analdgicos e digitais, presenciais e a distancia, segundo as
necessidades e competéncias locais e regionais, importando, de fato, a criatividade e a
determinacgdo coletivas. Essa centralidade ndao podera ser determinada por este ou aquele
grupo corporativo, por esteou aquele interesse, por esta ou aquela decisdo decalcada a partir
das relagbes globais. Muito menos fara da educacdo bdasica um instrumento para
ranqueamentos (capazes de excluir), como bem assevera o Documento-Referéncia da Conae-
2014, na linha dos grandes educadores que pensam o Brasil e a educacdo desde os anos de
1930. A politica curricular integrada compreende e considera propostas e projetos de
segmentos sociais, pois se realiza por representag¢des sociais. No entanto, ndo restara duvidas
de que sua plena concretizacdo é uma pratica educacional brasileira, que concebe, implementa,
avalia e provoca mudancas nos sujeitos, fazeres e saberes da relagdo ensino-aprendizagem.

Numa politica curricular, os diversos rostos do Brasil cotidiano, que ensinam e educam,



superarao quaisquer leituras redutoras.

Por que politica integrada?

Porque uma politica socialmente integrada garante representacdes sociais. Sabe-se que acdes
de governo, quando pautadas pelo bem-comum, comportam necessariamente representagdes
da sociedade, de que decorrem compromissos politicos. Ddo-se, pois, acdes comprometidas a
favor da polis, o lugar onde agentes - pessoas, organizagdes e instituicdes - constroem politicas.
Em consequéncia, edificam,expandem e instituem os agrupamentos civicos. Aristoteles,
especialmente em sua obra denominada Politica, desenvolveu um conhecimento muito pratico
da politica como obra pertinente ao bem-publico e os muitos estudos que se seguiram ao dele
deram corpo a politica realizada em saude, educacdo, bem-estar, habitacdo, cultura etc.
Quando governos e governangas partem da compreensdo profunda da condi¢do humana e
comprometem os diversos agentes publicos em um plano de acdes que vai da concep¢ao aos
processos de avaliacdo e controle social, pode-se afirmar que ali se dd uma politica publica
integrada. Um exemplo é o conjunto de acdes de governanca denominado Brasil sem Miséria, a
qual, a despeito de receber a denomina¢dao de Plano, é a mais acabada politica de gestao

integrada que se criou na histdéria da nossa republica.

Voltando a Aristoteles. A estreita associacao que ele estabelece entre a instituicdao da politica e
o fazer educacional permite-lhe afirmar que nos lugares onde ndo se trata de — sobretudo —
educar os jovens, ha danos ao regime que se supde democratico. Hannah Arendt, em A
condi¢cdo humana, esclarece que a esfera politica é o lugar em que as pessoas agem em comum
e a favor do que é comum, portanto do que nao é disputavel ou concorrente. Porém, ha ciclos
histéricos em que a politica se torna um conjunto de ideias gerais trabalhadas por circulos
restritos de pessoas e corporacOes. Nessas ocasides, acdes de governo se expressam
preferencialmente por meio de planos e programas. Sao eles Uteis porque permitem desenhar
acdes no tempo e desdobrd-las em processos. Mas, a rigor, planos e programas sugerem e

mesmo necessitam de planificadores e programadores. A politica necessita de todos e os inclui.



Autores como Cavalcanti e Peci® mostram os motivos pelos quais a denominacdo de politica

ainda ndose destaca nas a¢des fundamentais a favor do bem-comum:

“... a discussdao de politicas para melhorar a gestao do
setor publico ainda ndo alcangou a prioridade necessaria
nem no ambito do préprio governo nem no ambito da
sociedade, provavelmente porque ambos a consideram
uma dimensdao secunddria da sociedade diante das
prioridades de politicas finalisticas e de politica
econdmica que ocupam agenda e espac¢o de discussao
publica”. (p.33)

Ha uma histéria que fundamenta tal comportamento. Durante a ditadura encabecada pelos

militares (1964-1985), planos e programas foram privilegiados. A citagdo do emblematico

ministro Roberto Campos esclarece a posicao:

"

entre simples declaracdes de politica, programas de
desenvolvimento e planos de desenvolvimento. No primeiro
caso, ter-se-ia uma simples enunciagdao de uma estratégia e
metas de  desenvolvimento. Um  programa de
desenvolvimento compreenderia, além da definicdo de
metas, a atribuicdo de prioridades setoriais e regionais e a
formulacdo de incentivos e desincentivos relacionados com
essas prioridades. Um plano de desenvolvimento avancaria
ainda mais pela especificacdo de um cronograma de
implementacdo, pela designacdo do agente econbmico
(publico ou privado) e pela alocacdo de recursos financeiros
e materiais. A palavra ‘projeto’ seria reservada para o
detalhamento operacional de planos ou programas” (p.72)3

ZCAVALCANTI, Bianor Scelza e PECI, Alketa. Além da (re)forma do aparelho do Estado: para uma nova politica de ge
stdo pUblica. Desenvolvimento e construcdo nacional: politicas pUblicas. Cavalcanti, Bianor Scelza, Ruediger, Marc

o Aurélio e Sobreira, Rogério (organizadores). Rio de Janeiro: editora FGV, 2005.

3PEIXOTO, Jodo Paulo M. (org.) Governando o Governo. Modernizagdo da Administracdo PUblica no Brasil. Sdo Paul

o: Editora Atlas, 2008.



O tipo de governo assumido no texto é o dos planificadores e dos programadores, ndao dos
politicos, tidos como ultrapassados e corruptos. No entanto, estamos em processo de mudanga,
de afirmacdo duradoura da politica (a despeito de tantos percalcos e desrespeitos!) como
resultado do trabalho dos diferentes agentes publicos a favor do bem-comum. Nesse sentido,
Souza® nos ajuda a criar valor no conceito de politicas publicas:“...depois de desenhadas e
formuladas, se desdobram em planos, programas, projetos,bases de dados ou sistema de
informacdo e grupos de pesquisa. Enfim, depois de resumir as diversas tendéncias de pesquisa
em politicas publicas, a autora menciona seus elementos principais: a inten¢do e o fazer dos
governos, o envolvimento de diferentes atores, a abrangéncia, sempre ampla, o sentido de
longo prazo, os processos subsequentes as decisdes dos atores politicos e a diferenciacdo de

politica social,sempre mais focada nos resultados.

Portanto, quem prioriza a educacdo deve vé-la no coracdo da politica estatal e, deste modo,
valor central nas a¢des de governo e governanga, entendidas sobtransparentes e produtivas
atitudes de colaboracdo, que conectam o governo da republica ao menor municipio do pais e a
todos os segmentos sociais que acreditam na educagdo como processo de emancipacao das
pessoas e organizagdes. Nesta proposta se postula a experiéncia curricular como uma politica
educacional, criadora de comunicagdo na totalidade dos sistemas municipais, regionais e
estaduais de educacdo. Portanto, carece-se de encetar novo acumulo histérico do conceito de
politica e construir visdes ampliadas de democracia, que voltarao a solidificar o valor cultural da
politica e, assim, ampliar seus diversos componentes dinamicos: a¢des, agentes, representac¢des
e representantes, centralidade no bem-publico e ampliacdo de direitos. Nao haveria melhor
campo para isso que na educacdo, lugar de acimulos e mudancas. Para tanto, é necessario
cuidar da massa critica acumulada e nunca produzir falsas apostas e circunstanciais privilégios,
como assumir formulacdes da OCDE e do Banco Mundial sobre educacdo em detrimento do
acumulo histérico da UNESCO e da OIT (e outras pessoas e instituicdes, nacionais e

internacionais) sobre processos formativos das novas geragdes, seus direitos e suas

4SOUZA, Celina. Estado da Arte da Pesquisa em Politicas PUblicas. Politicas PUblicas no Brasil. Hochmam, Gilberto,
Arretche, Marta e Marques, Eduardo (organizadores). Rio de Janeiro: Editora FIOCRUZ, 2007.



responsabilidades histdricas.

Por que curricular?

Porque um curriculo de estudos e experiéncias, ancorado no projeto pedagdgico das
comunidades, é o centro de uma governanca educacional-escolar, bem como veiculo de
formacao e emancipacdo de sujeitos sociais capaz de conectar-se a todo o sistema educativo.
Curriculo ndo pode - nem poderia - ser conjunto de conteldos justapostos em razao de provas e
exames; de fato, ele é a linguagem do fazer educativo no lugar social em que se ensina e se
aprende. Lugar para ler o saber cultural do mundo e experimentar vocacdes comunitarias, locais
e regionais. Portanto, suporte para o alcance do art. 205 da Constituicdo da Republica, isto é,
“...pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Como linguagem, é expressdo dos sujeitos educacionais, artifices
da relacdo ensino-aprendizagem, é comunicacdo das culturas cientificas, éticas e estéticas,
assim como ancora para analisar e interpretar a realidade onde vivem e agem as pessoas e
grupos sociais. Assim se pode entender a riqueza da pluralidade cultural do pais entrevista nos
artigos 26, 26-A, 27 e 28 da Lei9394/1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Inverte-se, pois, a visao histérica de curriculo: ndo é mera escolha e muito menos um
mosaico de saberes pressupostos, mas sim o direito e o dever de construir solucdes éticas,
estéticas e cientificas no interior da histdria comunitaria e social. Por isso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (texto bdsico para o Fluxo Curricular desta
proposta), aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Bdsica em
07/04/2010 e publicado no Diario Oficial da Unido em 09/07/2010 assinala:

“Na Educacdo Bdsica, a organizacdo do tempo
curricular deve ser construida em func¢do das peculiaridades
de seu meio e das caracteristicas préprias dos seus
estudantes, ndo se restringindo as aulas das vdrias
disciplinas. O percurso formativo deve, nesse sentido, ser
aberto e contextualizado, incluindo ndo sé os componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e
nas normas educacionais, mas, também, conforme cada
projeto escolar estabelecer, outros componentes flexiveis e



variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam
aos inumeros interesses, necessidades e caracteristicas dos
educandos”. (p.22)

Em consequéncia, um curriculo prové competéncias para a organizacao do fazer escolar e para
as tomadas de decisao com vistas ao seu desenvolvimento continuado e suas formas criativas
de avaliagdo e reorganizacao das experiéncias. Um curriculo continuamente enriquecido de
experiéncias exige avaliacdes também continuamente ricas de saberes e experiéncias. A
centralidade dinamica do curriculo enseja o didlogo com expressdes curriculares dos diversos
niveis de estudos e experiéncias. Por isso, os estudos e pesquisas do ciclo pds-graduado e a
educacdo bdsica poderdao estabelecer novas e continuas sinergias. Destarte, seu acimulo na
educacdo basica determinard os processos de avaliacdo e passagem para a inserc¢do criativa no
universo profissional, bem como para outros niveis e graus da educacao continua. Curriculo é a
conexdo da linguagem do ensino-aprendizagem com a realizacdo plena da educag¢ao das novas
geracOes. Por ele passam tanto as acdes especificas do aprender e do ensinar quanto seus
parceiros indispensaveis, a gestdo educacional e a valorizagdo plena do magistério. Lé-se nos

Parametros Curriculares Nacionais:

“A busca da qualidade imp0&e a necessidade de investimentos
em diferentes frentes, como a formacao inicial e continuada
de professores, uma politica de salarios dignos e plano de
carreira, a qualidade do livro didatico, recursos televisivos e
de multimidia e disponibilidade de materiais didaticos. Mas
essa qualificacdo almejada implica colocar, também, no
centro do debate, as atividades escolares de ensino e
aprendizagem e a questdo curricular como de inegavel
importancia para a politica educacional da nag3o brasileira”

A proximidade discursiva entre o conjunto de todos os valores e necessidades educacionais
revela que a ideia de curriculo é entendida como questdo. Questdo é problema, algo que
incomoda os autores dos PCNs. Além disso, atividades de ensino e curriculo sdo reivindicadas a

entrar no centro do debate, pois supostamente ndo estavam ali, ao lado das questdes

comumente chamadas de politicas. Carece recriar o discurso! Os valores, as possibilidades, os

5PCN, vol. 1, Introducdo, pp.13-14. Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia: CNE, 2004, p.50.



desafios e os problemas educacionais encontram-se no lugar politico primordial, no qual
saberes, desejos, métodos e atitudes sdo conectados e se colocam a servico da formacgado, da
transformacdo das pessoas e da revitalizacdo do ambiente comum. O curriculo é o lugar melhor

para evidenciar a sustentabilidade da educagao no dia a dia do fazer escolar.

Decorre que sdao amigaveis ao curriculo novas abordagens educacionais e politicas, pesquisas
cientificas, revolucdes tecnoldgicas e mudancas fisicas e humanas; sem duvida, ele as incorpora
critica e criativamente. O mais importante, em tempo de amplia¢do e critica do conhecimento,
€ que o curriculo seja tanto transparente quanto construido comunitariamente; portanto
perfeitamente ligado aos projetos pedagdgicos comunitdrios. Por isso, em cumprimento ao que
institui a LDB/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica do CNE, os
Parametros Curriculares e as Propostas Pedagdgicas tem dado um norte a educacdo bdsica ao
afirmar, com base em principios éticos, estéticos e politicos:"...a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais,regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam
uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educa¢do possa atuar, decisivamente, no
processo de construcdo da cidadania,tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de
direitos entre os cidad3aos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos

conhecimentos socialmente relevantes".®

Os estudos contemporaneos sobre curriculo sdo abundantes, mas redundam em chaves de

“"

leitura. Por exemplo, em Ana Canen temos um sentido de necessidade: “... curriculos que

promovam a sensibilidade a pluralidade cultural e a desconstrucdo de discursos que silenciam
ou estereotipam o outro”.’Ora, quem |& com ateng3o as diretrizes curriculares para a educagio
basica do CNE ndo tem lugar a duvida sobre a inteireza do sentido de curriculo para a educacdo
escolar, o que implica pensa-lo e concretizd-lo como tomada de decisdo dos sistemas

municipais, regionais e estaduais e suas comunidades, como a¢do educacional, como processo

6Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia: CNE, p.50.

7Canen, Ana. Sentidos e dilemas do multiculturalismo: desafios curriculares para 0 novo milénio. Curriculo: debate
s contemporaneos. Sao Paulo: Cortez, 2002, p. 187.



de avaliacdo continua e aperfeicoamento da prépria dindmica curricular. Acrescenta o texto
citado que um curriculo instituido na experiéncia brasileira exige a articulagdo coletiva do
conhecimento, fundamentada em suas raizes africanas, indigenas, europeias e orientais,
atualizadas na historicidade politica, econémica e cultural. Entende-se, pois, que quaisquer atos
gue busquem medir e compreender o ensino e a aprendizagem terdo de ser abrangentes e
historicizados na experiéncia, a partir dos valores de referéncia que instituem e constituem o

curriculo pelos sistemas educacionais e suas comunidades escolares.®

Estabelecida a centralidade do curriculo e da prépria educacdo na sociedade, o direito a
gualidade educacional da escola bdsica brasileira institui componentes curriculares comuns e
diversificados, que se comunicam nos projetos pedagodgicos tanto pelas suas capacidades
analiticas e interpretativas quanto pelo incremento da formacdo de educandos/as e
educadores/as. Por certo, a constituicdo de sujeitos-cidaddos resultara de atitudes criadoras e
criativas de educandos/as e educadores/as diante do conhecimento, que se apresenta nos
componentes curriculares diversificados e comuns. Ag¢les continuas e qualitativamente
crescentes de expressdo, comunicacdo e analise da realidade nos espacos comunitarios do fazer
educacional levarao ao que a Constituicdo Federal, as Diretrizes e os Parametros asseveram: a
universaliza¢do e a qualificacdao dos direitos das criangas e adolescentes sob um pacto nacional

de responsabilidades compartilhadas.

Politica Curricular como Linguagem Emancipatoria

Cabe ao educador e a educadora do Brasil, bem como as instituicdes dispostas a partilhar de
uma politica aberta e perene, mas certamente emancipada e emancipatdria, considerado este
tempo de avancos tedéricos e empiricos e sob o estimulo da CONAE-2014, recuperar estudos e
propostas, reler as diretrizes e os parametros e propor o continuo enriquecimento da politica

curricular para a educacdo basica brasileira.

8Diretrizes Curriculares Nacionais. Educacdo Basica. Brasilia: Conselho Nacional de Educagdo, 2004, p.56-57.



O eixo IV do Documento-Referéncia da Conae, que trata da qualidade da educacdo brasileira,
conecta qualidade a transformacao social e, ato continuo, esclarece sua concepgao de avaliagao
formativa, indutora da qualidade e da mudanca social. Tal postura é necessaria frente a
presente arena de incompreensodes a respeito de avaliagdo da educacdo basica, quase em grau
de romper a relacdo entre avaliacdo e curriculo. Segundo o texto: “E preciso pensar em
processos avaliativos mais amplos, vinculados a projetos educativos democrdticos e
emancipatérios, contrapondo-se a centralidade conferida a avaliaggo como medida de
resultado e que se traduz em instrumento de controle e competicdao institucional”. Para
esclarecer mais:“A avaliacdo deve considerar ndo sé o rendimento escolar como “produto” da
pratica social, mas precisa analisar todo o processo educativo...” O item 5.20 do Documento-
Referéncia explicita a missdo de todos os niveis de governo do pais para construir efetiva
gualidade educacional: “Desenvolver instrumentos especificos de avaliacdo da educacdo basica
e suas modalidades, tendo em consideragao as especificidades das propostas pedagdgicas das
escolas indigenas, das quilombolas, das dos povos da floresta, das dos povos do campo, das dos

povos das aguas e das comunidades tradicionais”.’ Mais gue nunca, pois,carecemos de ampliar

nossos sentidos para a inteireza do sujeito que se educa e seu territério de viver.

Apresenta-se a seguir um fluxo de diretrizes curriculares, uma linguagem de conceitos e a¢des
educacionais capaz de se articular com os projetos pedagdgicos das comunidades escolares e se
expandir para todo o raio de influéncia das pessoas envolvidas na acdo educativa. Talvez até a

cidade!

Fluxo da Politica Curricular
(Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢ao Basica,do Conselho
Nacional de Educagdo (Diario Oficial da Unido, 09/07/2010) e em Leituras da Experiéncia

Contemporanea)®®

9Documento-Referéncia. Conae 2014, p. 52.

10O autor cita, sistematicamente, o documento do CNE, embora por vezes crie redagdo propria e acrescente resulta
dos de sua elaboragéo, projetados na experiéncia contemporénea da educagéo. O texto usado foi o do parecer origi
nal da Camara de Educacdo Basica, CEB, aprovado em 07/04/2010. A comissdo foi formada por Adeum Hilario Sauer
(presidente), Clélia Branddo Craveiro (relatora), Raimundo Moacir Feitosa e José Fernandes de Lima (membros).



Nota. O fluxo se organiza como linguagem, isto é, feixe de significacbes para a vida das criangas,
adolescentes e adultos da relacGo ensino-aprendizagem, o que nos aproxima dos atos de
expressdo e comunicagdo, que ddo identidade ao que sempre fazemos na condigdo de
educadores, educadoras, educandos, educandas e comunidade. Neste feixe sGo propostas
quatro significagbes, ndo exclusivas e, no entanto, suficientes para uma politica curricular aberta
e inclusiva: 1. Os fundamentos para a elaboracgéo dos projetos pedagdgicos, fundamentados na
longa histéria da constru¢éo dos campos de saberes da sociedade; 2. Os valores referenciais
para a organizagdo dos projetos, que explicam os desafios para o saber acumulado e as
melhores decisées coletivas; 3. As estratégias para a concretiza¢do do curriculo educacional, que
sugerem a formulagdo de problemas e solugées, as conexdes entre comunidade e sociedade e as
possibilidades de integracdo das experiéncias; 4. As escolhas e as decisGes sobre componentes
pedagdgico-curriculares, entendidos como saberes e experiéncias geridos pela comunidade.
Fazendo elos e conexdées (como valor de veiculagdo e de criatividade comunitdria), realiza-se a
linguagem, transversal ao feixe de significacbes educacionais. Sua vivéncia garante a expressdo
de sujeitos e fenémenos sociais, seus intercdmbios de comunica¢do e a andlise compreensiva da

realidade trabalhada e vivida.

| - Fundamentos para a elaboragdo dos projetos pedagdgicos

- O estético

Os atos de selegdo e organizagdo do conhecimento, do espago, do tempo, da disposicéo vital e
dos instrumentos de trabalho na comunidade escolar revelam o fundamento estético da
educagdo e integram os sujeitos do ensino e da aprendizagem ao prazer de criar coletivamente,
a alegria de compartilhar e a beleza de conquistar autonomia e liberdade.

- O cientifico

No espaco educativo das novas geracdes, o conhecimento cientifico se realiza como
compreensdo e valorizagdo da vida;, sua amplia¢do cria valores no exercicio continuado da

cidadania. A atitude curiosa e critica diante das tecnologias garante posicionamentos no interior



de processos de inovagéo e transformagdo.

- O linguistico

Cabe precisar vocdbulos da educagdo e esclarecer seus sentidos. Uma matriz curricular ndo se
confunde com uma grade curricular. Matriz é uma base interdisciplinar sobre a qual se movem
campos de conhecimento humano e conjuntos de atividades de ensino-aprendizagem,
trabalhados por projetos temdticos e metodologia participativa. A matriz comporta e estimula a
diversidade dos objetivos, métodos, técnicas, saberes e avaliacbes, entendidos como linguagem

(ou gramdtica) soliddria e potencialmente inovadora.

- O diddtico-pedagdgico

- Todos os passos da Educag¢do Bdsica Brasileira, Infantil, Fundamental e Médio (criangas e
adolescentes entre 4 e 17 anos, ao lado dos adultos que retornam aos passos),segundo a nova
redac¢éo da Emenda Constitucional 59/2009 ao inciso | do Artigo 208 da Constituicdo Federal,
realizam-se de modo orgdnico, sequencial e articulado.

- A proposta pedagdgico-curricular da comunidade escolar, fundada em sua autonomia
pedagdgica e administrativa, se articula na infraestrutura e na valorizagcéo dos profissionais da
educagdo para criar o espaco formativo comum e diversificado, disponivel, ecoldgico, criativo e
acessivel.

- O ético-politico

- A educagdo é direito individual e coletivo inaliendvel e, sequndo a Lei 10.287/2001,séo
responsdveis pela sua realizacGo escolar os diferentes atores da sociedade, que garantem o
acesso, a inclusdo, a permanéncia e o desempenho dos cidaddos e cidadds estudantes, bem
como a valorizagdo profissional de todos e todas que partilham a acdo educacional. O direito a
educagdo constroi a consciéncia dos direitos humanos como fundamento para toda a agdo de
ensino e aprendizagem.

-O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990) integra o direito & educagcdo aos
direitos a vida, a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacGo, a cultura, a

dignidade, ao respeito mutuo, a liberdade e a convivéncia familiar-comunitdria. Eles resultam de



amplo e continuo compromisso social.

Il - Valores referenciais para a organizagdo das a¢oes projetadas

- As diversidades e as diferencas

A diversidade dos sujeitos da agdo educacional se expressa tanto pela realidade fisica, sensorial
e socioemocional quanto pela origem, etnia, género, experiéncias, desenvolvimento fisico-
psiquico, crenca, classe social e contexto sociocultural. Ela ndo é problema, mas sim a
oportunidade humana e institucional de garantir as criangas, adolescentes e adultos o acesso, a
permanéncia e o desempenho qualificado nos percursos formativos. A rigor, a diversidade é o
principio orientador da equidade entendida como direito e da qualidade como inovagdo social,

cultural e cientifica.

- A sustentabilidade e a saide comunitario-planetaria

A sustentagdo dos fundamentos da educag¢do se realiza na responsabilidade sociopolitica da
comunidade que educa e se educa, a qual garante o movimento continuo e sauddvel de
promocgdo dos atores educacionais pelos passos da educagdo bdsica (infantil, fundamental e
médio) enquanto prima pela afirma¢do da cooperac¢do e da solidariedade na produgdo e na
disseminagdo do conhecimento (local e global) sobre a natureza e a cultura. Assim também se
sustentam os dois movimentos curriculares, o comum nacional e o diversificado, local-regional,

sinérgicos e sustentados pela colaboracdo.

- A insercao cidada-profissional

A insercdo profissional se realiza a partir da garantia de todos os direitos comuns de
aprendizagem e se desenvolve de modo articulado e integrado no sistema educacional (local,
regional, estadual e nacional), em direcdo ao mundo do trabalho, nos termos do ECA, dos

direitos trabalhistas e das disposi¢cées legais de flexibilidade de estudos e certificagdo.



- A interconexdo ensino-aprendizagem

Entendidas como o centro da agéo curricular, as relagbes de ensino-aprendizagem revelam a
grandeza do acesso e da acessibilidade e a capacitacGo docente e sua presencga criativa junto
aos educandos, assim como sinalizam a adequac¢do da infraestrutura e da gestdo dos bens-
comuns da educacgdo. Entre os bens-comuns da educacg@o estdo: o tempo letivo, o espago de
usufruto, os materiais, os equipamentos, os projetos, a cultura comunitdria, o entorno familiar-

comunitdrio, a visdo de futuro.

- Os direitos humanos e civicos
-Entre as missées integradoras da comunidade escolar estd a de construir uma cultura de
direitos. No exercicio e no acumulo dessa cultura solidificam-se simbolos e valores indispensdveis

ao exercicio da responsabilidade e da cidadania.

lll - Estratégias para a concretizagdo do curriculo de estudos e experiéncias

- Formulacdes

O trabalho educacional desenvolvido por eixos/projetos temdticos permite a concretizacdo da
proposta pedagdgica centrada na visdo interdisciplinar, pois facilita a organiza¢éo dos assuntos,
de forma ampla e abrangente, bem como a problematizacdo e o encadeamento Idgico dos
conteudos; destarte, as abordagens selecionadas garantem a melhor andlise/ou descrigdo dos
temas e, em consequéncia, todo o processo de construgdo, disseminagdo, compartilhamento e

avalia¢do do conhecimento.

- Conexoes

Um projeto pedagdgico sugere a construcGo de rede, quer local-regional, quer global. Dai a
consciéncia de que o processo de comunica¢do entre estudantes, professores e comunidades é
efetivado por meio de prdticas e recursos tradicionais e por prdticas de aprendizagem
desenvolvidas em ambiente virtual. A ampliacdo das comunica¢des pode valorizar os atos de

ensino-aprendizagem nos percursos formativos.



- Integragdes

O fazer educacional se organiza de modo orgénico, sequencial e articulado, o que significa
considerar a formag¢do humana de sujeitos concretos, que vivem em determinado meio
ambiente e em contexto historico e sociocultural (que podem mudar!), com suas condigcées
fisicas, emocionais e intelectuais. Do mesmo modo, a base curricular nacional se integra a base
diversificada do projeto pedagdgico na constru¢do dos sujeitos concretos. A construgdo, a
implementagcdo, o acompanhamento e a avaliagdo do projeto pedagdgico exigem ampla
participagdo das pessoas e das instituicbes comunitdrias empenhadas na significacéo social e

politica da educagéo.

- AvaliacOes

As diversas ag¢des educacionais de avaliag@o, internas e externas, individuais e coletivas,
realizam-se de modo continuo e atendem as significacbes do conhecimento construido,
acumulado e disseminado nas relagbes de ensino e aprendizagem; do mesmo modo, consideram
e cuidam das diferencas que constituem as experiéncias dos educandos e se dirigem a sua
promog¢do e formagdo. A comunidade educacional também prové atividades de avaliagdo
institucional com vistas a transparecer sua gestdo social , superar dificuldades e avangar para

novos e melhores alvos e metas.

IV- DecisGes sobre componentes pedagdgico-curriculares, do comum ao diversificado
Aquisi¢cdo, Compartilhamento e Gestdo Organizacional de:
Saberes
Conhecimentos
e Experiéncias em Lingua Portuguesa e suas expressOes culturais e literdrias. Em Linguas
Indigenas e suas expressées culturais e literdrias. Em Linguas de Intercurso Global e suas
expressoes culturais e literdrias. Em Matemdtica. No Mundo Fisico, no Universo Natural e na
Realidade Social, Econémica e Politica por meio das distintas Ciéncias e suas sinergias

(Sociologia, Histdria, Geografia). Em Filosofia. Na Histéria e na Cultura Afro-Brasileira. Nas



Diferentes ExpressbOes Estético-Artisticas e sua fruicdo. Nos Direitos Humanos. Na Educac¢do
Fisica e nos Esportes. Na Educag¢do Religiosa.

A aquisicGo, o compartilhamento e a gestdo de saberes, conhecimentos e experiéncias para
além da base nacional se desdobram a partir deste conjunto, mas também o ampliam e o
enriquecem no todo das diversidades brasileiras e se realizam no projeto pedagdgico das
escolas. Para tanto, consideram tanto o tempo letivo e suas disposi¢bes legais, quanto os

interesses, necessidades, desejos e possibilidades dos educandos, educadores e comunidades.

Linguagem para a dindmica da organiza¢do pedagdgico-curricular
- Expressao (sujeitos e fenémenos)

- Comunicagao (relagdes e conexdes)

- Andlise compreensiva (realidade lida e vivida)

A linguagem (que néo estd numerada porque é um suporte para toda a agdo) conecta
pessoas, instituicbes, componentes curriculares e metodologias em situa¢do de ensino e
aprendizagem. Transversaliza e percorre as situagdes trabalhadas e vividas, de modo a construir
simbolos e valores educacionais. Garante o acumulo e a dissemina¢Go do conhecimento. A
linguagem expressa o individual e o grupal, bem como efetiva o intercdmbio de significagbes
(comunicacgdo) e prové referéncias e competéncias para o trabalho analitico dos fenémenos
naturais e culturais imersos no ensino e na aprendizagem. No fazer educacional, a linguagem
pode significar a construgéo de um modelo de transparéncia social e de exercicio individual e
coletivo da cidadania. Noutras palavras, o conjunto de componentes pedagdgico-curriculares,
que se denominou historicamente de base comum nacional, precisa, com a urgéncia devida ao
respeito para com as novas geragoes, tornar-se bem-comum. Nesse lugar social poderd realizar-
se uma nova linguagem - uma nova prdtica - da educa¢do brasileira. Curricular é preciso! Os
projetos pedagdgicos das comunidades educacionais podem se constituir em novo marco da
mudanca e do esperangcamento.

Enfim, sugestdes para a sequéncia de leituras dos/das educadores/as e gestores/as:
- Diretrizes Nacionais para a Educac¢do em Direitos Humanos. CNE/CP 8/2012;

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Indigena. CNE/CEB 13/2012;



- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. CNE/CEB 16/2012;

- Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. CNE/CEB 5/2011;

- Resolucdo 2, 28.04.2008. Estabelece diretrizes complementares para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do Campo;

- Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9(nove) anos. CNE/CEB

11/2010.



